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Sugestdo de atividade
Cada aluno deverd escrever, como trabalho extraclasse, uma pequena monografia intitulada:
Qual a influéncia dos adultos na formagdo de conceitos pela crianga?
Antes de iniciar esta unidade sugiro que cada aluno leia para o grupo a sua monografia e, apds
todos os alunos terem lido a sua monografia, haja uma discussdGo em grande grupo das idéias
apresentadas, tentando definir os pontos comuns as vdrias monografias apresentadas.
Como critérios de avaliagdo das monografias sugiro:
e Corregdo lingtiistica;
e Organizagdo das idéias;
» Embasamento tedrico;

e Apresentagdo grdfica;

As monografias deverdo ser escritas utilizando algum editor de texto.
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Introducao

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896 na cidade de Orsha, na Russia, e morreu em Moscou
em 1934, com apenas 38 anos. Formou-se em Direito, Histéria e Filosofia nas Universidades de
Moscou e A. L. Shanyavskii, respectivamente. Por esses dados biograficos podemos perceber de
inicio o pano de fundo que influenciou decisivamente a sua formacao e o seu trabalho: a revolucéo
russa de 1917 e o periodo de solidificacdo que se sucede. Vygotsky é um marxista e tenta
desenvolver uma Psicologia com estas caracteristicas.

A esse respeito é necessario que se estabeleca de saida uma
diferenca fundamental entre o trabalho de Vygotsky e o
trabalho de outros teéricos da formacido de conceitos, como
Piaget ou Ausubel: Vygotsky ndo deixou uma teoria acabada
e pronta. Muito mais apontou caminhos a serem seguidos
por outros pesquisadores, na forma de grandes linhas de
pesquisa a serem desenvolvidas, do que sistematizou um
corpo de conhecimentos a respeito da mente humana.

Outro ponto que também diferencia Vygotsky de outros
tedricos, Piaget principalmente, é a sua preocupacido com as
situacdes de aprendizagem em sala de aula, o que o
aproxima em certo sentido de Ausubel.

A teoria de Vygotsky chega ao ocidente através de dois livros

- : basicos: Pensamento e Linguagem e A Formagdo Social da
Figura 1 - Lev Vgotsky. Mente! (respectivamente Vygotsky 1993 e Vygotsky 1991).
O primeiro tem a sua traducdo feita do russo para o inglés
apenas em 1962 e o segundo em 1978. Ambos nédo sdo livros completos no sentido de que séo
compilacoes de trabalhos esparsos, muitas vezes redundantes.

Devido a doenga de Vygotsky, que o levaria a morte com apenas 38 anos, o estilo nessas obras é
bastante sintético e muitas vezes ha apenas um delineamento de idéias. Dentro da prépria Unido
Soviética o trabalho de Vygotsky foi proibido por 20 anos. Dai para o Brasil se vio mais alguns
anos e, portanto, somente na década de 90 Vygotsky aparece como um teérico da aprendizagem
influente na cena educacional brasileira.

Qual a razdo da importancia crescente de Vygotsky no Brasil? Uma hipdtese que podemos
levantar é que Vygotsky fornece uma espécie de elo que faltava a teoria piagetiana, que havia
sido o principal referencial ao longo da década de 80, com o meio social, vertente essa que, como ja
vimos, surge muito forte no cenario educacional brasileiro com a Pedagogia Critica dos
Contetidos. Em Vygotsky o Homem é um ser social formado dentro de um ambiente cultural
historicamente definido. Esse é o ponto fundamental da teoria de Vygotsky.

Vygotsky é um psicblogo experimental. Esta é a caracteristica basica de seu trabalho. Todas as
suas construcdes tedricas tém os experimentos como seu ponto de partida. Nos textos no entanto,
muitas vezes, os experimentos sio apenas apontados ou sdo de terceiros. Outra caracteristica de
Vygotsky é ser um construtivista em oposicao aos comportamentalistas do inicio do século XX,
embora j4 tenha sido apontado como neocomportamentalista.

Os trabalhos de Vygotsky se desdobram em varias direcées. Aqui, no entanto, nos deteremos
apenas naqueles aspectos que mais diretamente se ligam ao cotidiano da sala de aula de Ciéncias.

I Nos referiremos a estes dois livros por PL e FSM, respectivamente, seguidos por um nimero que
indicard a pdgina onde se encontram as citagoes que se seguirdo. Nas citagbes que faremos, 0s
termos ressaltados em negrito correspondem a grifos do original.
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As relacoes entre Pensamento e Linguagem

Um primeiro ponto abordado dentro dos trabalhos de Vygotsky foi a relacdo entre pensamento e
linguagem. No momento histérico em que Vygotsky aborda esse ponto, a unicidade da consciéncia
é vista pela Psicologia como um invariante. As formas como as fungbes psiquicas se relacionam
entre si ndo mudam e, por conseqiiéncia, podemos estudar cada um dos componentes da
consciéncia de forma isolada. Esse é o primeiro ponto onde Vygotsky se insurge contra as teorias
vigentes no seu tempo apontando para o fato de que as fun¢ées da mente néo sio invariantes e
mudam. Logo, ha que se ressaltar o cardter de interdependéncia das func¢des psiquicas.

Nos estudos anteriores ao trabalho de Vygotsky, a posicao tedrica de que falamos havia levado ao
estudo da linguagem e do pensamento como processos independentes e néo relacionados. Como
conseqiiéncia dessa postura tedrica duas possibilidades se apresentavam quando do estudo do
pensamento e da linguagem pelos psicologos: a primeira leva a fusdo desses dois processos, pela
sua identificacdo, e pela segunda, os psicélogos eram levados a segregar os dois processos em
compartimentos estanques e néo relacionados. Para Vygotsky, a origem dos erros apontados
acima estd na metodologia utilizada nos trabalhos anteriores, com énfase na dissocia¢cdo em
elementos componentes. Vygotsky vai de encontro a essa posicdo apontando que, sob o ponto de
vista metodoldgico, o correto é a andlise em unidades:

Com o termo unidade queremos nos referir a um produto de andlise que, ao contrdrio dos
elementos, conserva todas as propriedades bdsicas do todo, ndo podendo ser dividido sem
que as perca. A chave para a compreensdo das propriedades da dgua sdo as suas
moléculas e seu comportamento, e ndo seus elementos quimicos. A verdadeira unidade da
andlise bioldgica é a célula viva, que possui as propriedades bdsicas do organismo vivo
(PL 4).

Mas qual seria a unidade basica do pensamento verbal? Esta unidade Vygotsky encontra no
significado da palavra:

...Acreditamos poder encontrd-la [a unidade] no aspecto intrinseco da palavra, no
significado da palavra.[...] é no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem
em pensamento verbal. E no significado entdo, que podemos encontrar as respostas as
nossas questées sobre a relagdo entre o pensamento e a fala (PL 4).

Logo, a metodologia apropriada para o estudo das relagdes entre pensamento e linguagem é a
andlise semadntica. O significado serve como unidade para o estudo da fala, ferramenta de
intercambio social, no papel de ferramenta mediadora, bem como para o estudo do pensamento
generalizante, uma vez que cada palavra traz em si uma parte de generalizacao:

As formas mais elevadas da comunicagdo humana somente sdo possiveis porque o
pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada (PL 5).

Uma primeira constatacdo de Vygotsky é que o pensamento e a linguagem, que para um adulto
parecem entidades idénticas, sdo, na verdade, dois processos independentes, com curvas de
desenvolvimento independentes, que convergem para uma mesma trajetéria em um dado
momento. A base a partir da qual Vygotsky parte para chegar a essa conclusido sdo estudos com
primatas superiores, realizados por varios antropdlogos. Vygotsky resume os resultados obtidos
com macacos antropoides da seguinte forma (PL 36):

1. O pensamento e a fala tém raizes genéticas diferentes.
2. As duas fungées se desenvolvem ao longo de trajetdrias diferentes e independentes.

3. Ndo hd qualquer relagcdo clara e constante entre elas.
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4. Os antropdides apresentam um intelecto um tanto parecido com o do homem, em certos
aspectos (o uso embriondrio de instrumentos), e uma linguagem bastante semelhante a
do homem, em aspectos totalmente diferentes (o aspecto fonético da sua fala, sua
fung¢do de descarga emocional, o inicio de uma fungdo social).

5. A estreita correspondéncia entre o pensamento e a fala, caracteristica do homem, ndo
existe nos antropoides.

6. Na filogenia do pensamento e da fala, pode-se distinguir claramente uma fase pré-
lingliistica no desenvolvimento do pensamento e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala.

As caracteristicas dos macacos antropdides indicam que para eles a fala estd ligada apenas a
expressio de estados emocionais, faltando qualquer indicio de ideac¢do ou representacio interna.
Outra caracteristica do pensamento desses animais é o fato de que a solucdo de um problema s6 é
possivel se todos os elementos que comporio a solucio deste problema estiverem no campo visual.

Ao reproduzir o mesmo tipo de experimentos com criancas os resultados foram semelhantes. As
duas funcdes da fala (social e de comunicacio de estados emocionais) ja podem ser observadas na
crianca no primeiro ano (fase afetiva - conativa). Por volta dos dois anos o pensamento e a fala
unem-se, dando origem a uma nova forma de comportamento.

E interessante observar que, para a crianca em seus primeiros estagios, a palavra ndo é um
simbolo do objeto mas sim uma parte do mesmo. A palavra cadeira néo representa ou substitui na
mente da crianca o objeto cadeira, mas é parte do mesmo. Somente mais tarde o carater simbélico
se desenvolve. H4 primeiro uma apropriacio externa, utilitaria, do signo e sé apds o
desenvolvimento da estrutura légica associada. Isto é valido mesmo em idade escolar. Um resumo
dos resultados é o que segue (PL 38):

1. No seu desenvolvimento ontogenético, o pensamento e a fala tém raizes diferentes.

2. Podemos, com certeza, estabelecer, no desenvolvimento da fala da crianca, um estdgio
pré-intelectual; e no desenvolvimento de seu pensamento, um estdgio pré-lingiiistico.

3. A uma certa altura, essas linhas se encontram; conseqiientemente, o pensamento torna-
se verbal e a fala racional.

Como indicios dessa junc¢do entre pensamento e a fala em criancas podemos citar um aumento
repentino da curiosidade ativa e uma ampliacdo aos saltos do vocabulario. Este é o ponto de
partida da fung¢do simbdlica que néo acontece abruptamente, como alguns contemporaneos de
Vygotsky acreditavam, mas é um processo gradual e longo.

Segundo Vygotsky o desenvolvimento da fala comporta quatro estagios:

1. Natural ou primitivo - este é o estagio caracteristico da fala pré-intelectual.

2. Psicologia ingénua (correspondendo a uma Fisica ingénua) - esta é a fase da

inteligéncia pratica (relacionada a manipulacdo de objetos). Neste periodo temos a

capacidade de manipular os termos: porque, quando, se, mas, etc. Porém, esse dominio

é operacional, ndo havendo ainda uma apropriacdo das fungées logicas (causais,

temporais, condicionais, etc.) ligadas a estes termos.

Operacgoes externas - esta fase corresponde a fase egocéntrica piagetiana.

4. Crescimento interior - nesta fase ha um deslocamento para dentro da fala, com o
aparecimento, na sua etapa final, da fala interior. Esta tem wuma funcio
completamente diferente da fala externa: a sua funcdo é uma funcéo planificadora.
Este é o ponto em que aparece o pensamento verbal. Este processo é um processo socio
histérico por exceléncia:

w
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...A natureza do proéprio desenvolvimento se transforma, do biolégico para o sécio -
histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata,
mas é determinado por um processo histérico - cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e fala
(PL 43).

A formacao dos conceitos

O problema da formacio de conceitos é um dos problemas centrais da Psicologia e um dos mais
importantes para o ensino de Ciéncias. Vygotsky foi uma das pessoas que mais influenciaram o
desenvolvimento desse tema ao longo do século XX. Mas o que é um conceito? Poderiamos dizer
que um conceito é uma abstracdo que trds em si os elementos essenciais de um conjunto de
objetos concretos ou abstratos. Normalmente essa abstracdo é representada, na nossa cultura
verbal, por uma palavra. Assim, por exemplo, a palavra carro denota um conjunto de objetos
concretos que possuem certas caracteristicas comuns: sdo usados para o transporte de pessoas,
tém rodas, possuem fardis, etc. Deve-se observar que a palavra carro nio é o conceito, mas sim o
seu signo.

Ao tempo de Vygotsky duas abordagens do problema eram utilizadas. A primeira usava a técnica
de estudar a formagdo de conceitos solicitando aos sujeitos que dessem a sua definigdo. O
problema dessa técnica é que ao solicitar a definicdo dos conceitos o pesquisador tinha acesso
somente ao produto acabado, perdendo desse modo todo processo de construgio de conceitos.

A segunda metodologia utilizada consistia em estudar o processo de abstragdo por parte dos
sujeitos pesquisados ao lidar com conjuntos de objetos ou situacées. Nesse caso, perdia-se o valor
da definigdo verbal dos objetos. Em ambos os casos ocorre uma perda de informacéo em relagédo ao
processo complexo da formacio dos conceitos pelas criancas.

Insatisfeito com estas metodologias, Vygotsky propde o estudo experimental do processo de
formacao de conceitos que utiliza a seguinte metodologia: sdo apresentados a crian¢a um conjunto
de objetos de formas e cores diferentes. Sao 22 blocos de madeira de cores diferentes (cinco),
formas diferentes (seis), alturas e larguras diferentes?. Na face voltada para baixo de cada objeto
estd uma palavra, que, de fato, nfo existe na lingua padrdo, com o nome daquele objeto. A
Tabela 1 mostra o significado de cada uma das palavras utilizadas por Vygotsky no estudo do
processo de formacao de conceitos.

O objetivo é verificar se a crianga é capaz de descobrir o conceito representado pela palavra: a
atencdo esta toda nas condi¢bes funcionais da formacido de conceitos. A partir desse tipo de
estudo, realizado com 300 sujeitos ao todo, Vygotsky elabora uma taxionomia dos processos de
formacao de conceitos.

Tabela 1 - Significado das palavras no estudo de formagdo de conceitos.

Palavra Significado
lag blocos altos e largos
bik blocos baixos e largos
mur blocos altos e estreitos
cev blocos baixos e estreitos

A principal conclusio desse trabalho é que a formacéo de conceitos é um processo que, de fato, s6
comeca a ocorrer na adolescéncia. O que existe até esta fase sdo formas de classificacdo dos
objetos que evolui desde uma fase inicial caracterizada por agrupamentos desorganizados até

2 Para uma descri¢do mais completa deste arranjo experimental ver PL 49-50.

Paulo Ricardo da Silva Rosa Departamento de Fisica UFMS
e-mail: rosa@dfi.ufms.br



A teoria de Vygotsky — Capitulo 5

uma fase anterior a fase de formacdo de conceitos, caracterizada por pseudo conceitos. Vamos
analisar cada um desses estagios a seguir.

Fase I - Amontoado ou agregacao desorganizada

Nesta fase inicial o agrupamento de objetos é feito sem qualquer fundamento. A palavra denota
um conglomerado sincrético? e vago de objetos isolados.

Esta fase comporta trés sub - fases:

1.1- Fase onde os agrupamentos sdo construidos pelo processo de tentativa e erro. Os
grupos sdo criados ao acaso.

1.2- Fase onde a organizacdo é feita por contigiiidade temporal ou espacial ou pela
inser¢do dos objetos em uma relacdo mais complexa. A caracteristica desse periodo é o
fato de que os agrupamentos sdo formados pela presenca dos objetos no campo visual da
crianga no momento da formacgdo do agrupamento.

1.3- Fase onde os agrupamentos sio feitos com base nos agrupamentos formados nas duas
subfases anteriores. Os objetos sdo agrupados por ja terem sido agrupados de alguma
forma em um momento anterior. Embora mais elaborada, essa fase ainda forma
amontoados sincréticos.

Fase II - Pensamento por complexos

Neste periodo os objetos sdo agrupados devido as relagdes que de fato existem entre estes objetos.
Agora os objetos sdo agrupados em familias com a palavra denotando um nome de familia muito
mais que um objeto individualmente. Em um complexo as relacées entre os componentes sio
concretas e fatuais e ndo abstracoes de carater 16gico (caracteristicas de conceitos). Este é o ponto
de diferenca entre um complexo e um conceito.

Em um complexo, as ligacées entre seus componentes sdo concretas e fatuais, e ndo
abstratas e logicas, da mesma forma que ndo classificamos uma pessoa como membro da
familia Petrov por causa de qualquer relac¢do légica entre ela e os outros portadores do
mesmo nome. A questdo nos é resolvida pelos fatos.

As ligagoes fatuais subjacentes aos complexos sdo descobertas por meio da experiéncia
direta. [...JUma vez que um complexo ndo é formado no plano do pensamento logico
abstrato, as ligagcbes que o criam, assim como as que ele ajuda a criar, carecem de unidade
logica; podem ser de muitos tipos diferentes. Qualquer conexao fatualmente presente
pode levar a inclusdo de determinado elemento em um complexo. E esta a diferenca
principal entre um complexo e um conceito. Enquanto um conceito agrupa os objetos de
acordo com um atributo, as ligacdes que unem os elementos de um complexo ao todo, e
entre si, podem ser tdo diversas quanto os contatos e as relagoes que de fato existem entre
os elementos (PL 53).

Vygotsky diferencia cinco tipos de complexos:
II. 1 - Complexo Associativo - neste caso a associacdo pode ser feita com base em

qualquer tipo de relacdo percebida pela crianca entre o objeto especifico e outros
objetos presentes.

3 sincretismo

s. m. 1. Filos. Sistema que combinava os principios de diversos sistemas. 2. Amdlgama de
concepgoes heterogéneas. 3. Sociol. Fusdo de dois ou mais elementos culturais antagoénicos num sé
elemento, continuando porém perceptiveis alguns sinais de suas origens diversas. (Diciondrio
Michaelis Eletrénico, 1996).
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No exemplo mostrado na Figura 2 a associacao é feita pelo fato de todos os objetos
terem cantos em 900 e serem formados por linhas retas.

> >

Figura 2 Exemplo de complexo associativo.

II. 2 - Complexo de Colegdes - os elementos sdo agrupados por alguma caracteristica
que os torna diferentes (cor, forma, etc.). E uma associac¢io por contraste e ndo por
semelhanca.

II. 3 - Complexo em Cadeia - aqui a topologia das liga¢ées entre os objetos é tipo cadeia,
com cada objeto sendo incorporado ao complexo por alguma caracteristica comum
a algum outro objeto ja pertencente ao complexo mas que nao precisa,
necessariamente, ser wuma caracteristica comum aos outros objetos ja
incorporados. As ligacdes sao do tipo um a um, como elos em uma cadeia. Nao ha
uma hierarquia dos atributos que definem quem pertence ao complexo. Veja a
Figura 3. Esta associagéo é tipo cadeia. O primeiro elo tem a forma retangular e
cor cinza, o segundo forma retangular mas de cor branca e o terceiro é uma elipse
de cor branca. A ligacdo do primeiro elo com o segundo é pela forma enquanto que
do segundo com o terceiro é pela cor.

PO

Figura 3 Elementos de um complexo em cadeia.

II. 4 - Complexos Difusos - neste caso uma semelhanca muito remota pode ser
suficiente para a inserc¢édo do objeto no complexo.

II. 5 - Pseudoconceitos - os pseudoconceitos formam a ponte entre o pensamento por
complexos e os conceitos verdadeiros. Embora semelhantes aos conceitos séo
psicologicamente diferentes daqueles. O agrupamento, neste caso, é feito pela
semelhanca concreta visivel e ndo por qualquer propriedade abstrata. Na
idade pré-escolar e escolar os pseudo conceitos dominam sobre as outras formas de
complexos.

Os pseudoconceitos predominam sobre todos os outros complexos no
pensamento da crianca em idade pré-escolar, pela simples razdo de que
na vida real os complexos que correspondem ao significado das
palavras ndo sao desenvolvidos espontaneamente pela crianca: as
linhas ao longo das quais um complexo se desenvolve sao
predeterminadas pelo significado que uma determinada palavra
ja possui na linguagem dos adultos (PL 58).

[...] ndo fosse o predominio dos pseudoconceitos, os complexos da crianga
seguiriam uma trajetéria diferente daquela dos conceitos dos adultos, o
que tornaria impossivel a comunicagdo verbal entre ambos.

O pseudoconceito serve de elo de ligagdo entre o pensamento por
complexos e o pensamento por conceitos. E dual por natureza: um
complexo jd carrega a semente que fard germinar um conceito. Desse
modo a comunicagdo verbal com os adultos torna-se um poderoso fator no
desenvolvimento de conceitos infantis.

Vemos, portanto, que para Vygotsky o desenvolvimento dos pseudoconceitos nido é livre mas
direcionado pelos adultos, que fornecem o significado acabado das palavras. Caso nio existissem
os pseudoconceitos o pensamento por complexos se desenvolveria, em dire¢do a formacado dos
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conceitos, de forma completamente diferente e autonoma em cada individuo. Isto, obviamente,
impediria toda vida social devido a impossibilidade de comunicac¢io entre os seres humanos: como
comunicar se nio ha tracos de significado comuns?

Fase III - Pensamento Conceitual

Nesta fase temos o aparecimento de duas caracteristicas que diferenciardo o pensamento por
conceitos do pensamento por complexos: as capacidades de sintese e andlise que ndo estdo
presentes no pensamento por complexos.

Enquanto que no pensamento por complexos ha uma super abundancia de conexdées, no
pensamento conceitual ocorre um enxugamento dessas ligacdes. Da mesma maneira que nas fases
anteriores, esta fase se subdivide em subfases, em nimero de trés:

III. 1 - Agrupamento por grau maximo de semelhanga.
III. 2 - Agrupamento com base em um unico atributo (conceitos potenciais).
II1. 3 - Conceitos verdadeiros.

Ha uma diferenca entre possuir um conceito e poder defini-lo verbalmente. Como em outras
funcbes superiores, ha, primeiro, uma apropriagdo operacional do conceito para depois haver a
possibilidade de defini-lo de forma verbal. O adolescente primeiro usa o conceito para depois
tomar consciéncia dele. A capacidade de aplicar o conceito a uma situac¢ido totalmente nova
somente aparece ao final da adolescéncia.

Segundo Vygotsky:

Nossa investigagcdo mostrou que um conceito se forma ndo pela intera¢do das associagoes,
mas mediante uma operagdo intelectual em que todas as fungdes mentais elementares
participam de uma combinagdo especifica. Essa operagdo é dirigida pelo uso das palavras
como o meio para centrar ativamente a atengdo, abstrair determinados tragos, sintetizd-los
e simbolizd-los por meio de um signo.

Os processos que levam a formagdo dos conceitos evoluem ao longo de duas linhas
principais. A primeira é a formagdo dos complexos: a crianc¢a agrupa diversos objetos “um
nome de familia” comum, esse processo passa por vdrios estdgios. A segunda linha de
desenvolvimento é a formagdo de “conceitos potenciais”, baseados no isolamento de certos
atributos comuns. Em ambos os casos, o emprego da palavra é parte integrante dos
processos de desenvolvimento, e a palavra conserva a sua fungdo diretiva na formagdo dos
conceitos verdadeiros, aos quais esses processos conduzem.

A formacao de conceitos espontaneos versus a
formacao de conceitos cientificos

A anilise feita na se¢do anterior tem por base o laboratério onde os conceitos sdo formados, de
certo modo, de maneira artificial. Mas o que acontece na pratica, no dia a dia? Para responder a
esta pergunta Vygotsky acha importante fazer uma distingdo entre o que ele chama de conceitos
espontianeos e conceitos cientificos.
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Nivel de abstragdo superior

Diregao de
S crescimento dos
Direcao de . s
8 conceitos cotidianos
crescimento dos
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Figura 4 Esquema da direcdo de crescimento dos conceitos cientificos e cotidianos dentro da teoria
de Vygotsky.

Os primeiros, conceitos espontaneos, sdo aqueles conceitos que sdo formados a partir da
interacido do sujeito com o mundo fisico do dia a dia enquanto que os segundos, conceitos
cientificos, normalmente sdo enunciados no ambiente formal do ensino, ndo tendo, portanto, a
mesma génese dos conceitos cotidianos. Vygotsky discorda dos trabalhos de Piaget que, nessa
fase, ndo fazia qualquer distin¢io entre os dois tipos de conceitos?.

O processo de desenvolvimento dos dois tipos de conceitos é completamente diferente também. Os
conceitos cotidianos sdo usados pelo sujeito e apds sdo generalizados. Ja os conceitos cientificos ja
nascem como generalizacoes (abstracoes) da realidade. Com estas origens diferentes o
desenvolvimento dos dois tipos de conceitos também se da de forma diversa: enquanto os
conceitos cotidianos tém um desenvolvimento vertical em direcio a um nivel de abstracio
superior (para cima) os conceitos cientificos tém um desenvolvimento em dire¢do a base,
instancias concretas do conceito. A Figura 4 mostra, esquematicamente, este desenvolvimento dos
conceitos.

Os conceitos cientificos pressupéem, desde o inicio, um certo grau de generalizagido e de
sistematizacdo tendo necessidade, desde o inicio, de um processo de mediacdo por outros
conceitos.

A zona de desenvolvimento proximal: aprendizagem
versus desenvolvimento

Vygotsky se preocupou muito com a questdo, cldssica na Psicologia: qual a influéncia da
aprendizagem no desenvolvimento mental da crianga? Ao tempo em que Vygotsky realizou seus
estudos trés escolas disputavam a preferéncia dos psicélogos.

A primeira dessas escolas considerava que a aprendizagem deve seguir o desenvolvimento dos
alunos. O papel do professor seria o de identificar adequadamente o estdgio de desenvolvimento
do aprendiz e programar a aprendizagem de acordo com este estagio. Para esta escola o
desenvolvimento é um processo de maturacido natural e a aprendizagem nada pode fazer para
acelerar este processo. Os trabalhos de Piaget se enquadrariam dentro desta categoria®.

4 Observe-se no entanto, que o Piaget que Vygotsky conhece é o Piaget jovem, dos primeiros
trabalhos.
5 Sempre é bom lembrar que Piaget ndo tinha a escola como sua preocupag¢do.
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Um segundo grupo de psicélogos considerava como sinénimos aprendizagem e desenvolvimento,
identificando mesmo um com o outro. Dentro desta escola podemos enquadrar os
comportamentalistas.

Uma terceira escola tentava juntar as duas posigées antagdnicas, por achar que ndo eram tao
antagonicas assim. A Gestalt se enquadra nessa terceira posicao tedrica.

Vygotsky nao concorda com nenhuma das trés posigoes e argumenta que:

1. O desenvolvimento das bases psicolégicas para o aprendizado de matérias bdsicas ndo
precede esse aprendizado, mas se desenvolve numa interagdo continua com as suas
contribuigées.

2. O aprendizado precede o desenvolvimento em muitas dreas.

3. O aprendizado de uma matéria influencia o desenvolvimento das fungées superiores
para além dos limites da matéria especifica.

Como vimos na sec¢do anterior, os dois tipos de conceitos identificados por Vygotsky crescem em
direcbes opostas. No entanto, os dois processos ndo sido independentes, pelo contrario, sio
altamente relacionados. E preciso que o desenvolvimento de um conceito cotidiano tenha atingido
determinado nivel para que o conceito cientifico correlato possa ser absorvido pela crianca.

Vygotsky chama a atencdo para o fato de que as relacbes entre conceitos sdo relacées de
generalidade, com o nivel de generalizacdo atual sendo construido sobre o nivel de generalizacio
precedente. Assim, o conceito cientifico exige a existéncia de um sistema de generalizagdo
enquanto que o conceito cotidiano prescinde desse sistema.

Outro ponto para o qual Vygotsky chama a atengio® é a existéncia de uma histéria que precede
cada situacgfdo de aprendizagem. O aluno ao entrar na escola ja possul uma aritmética ou uma
geometria ndo sendo portanto uma tabula rasa sobre a qual o professor e o ensino deixardo a sua
marca.

A partir dessa diferenciacdo entre conceitos espontidneos e conceitos cientificos vemos que a
aprendizagem possul uma natureza diferente quando acontece dentro da escola em relagdo a
situacdo externa a escola. Essa diferenca para Vygotsky néo pode ser explicada somente pelo
carater sistematico da aprendizagem conceitual cientifica.

Para sair desse impasse, Vygotsky desenvolve dois conceitos chave (ver a Figura 5). Ao primeiro
chama de Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) e ao segundo Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP).

A Zona _de Desenvolvimento Real compreende aquelas funcbées psiquicas ja dominadas pelo
sujeito. E esta regido que é explorada pelos testes. Nela estdo aquelas habilidades ja dominadas
pelo sujeito. Para os adeptos da teoria pela qual o desenvolvimento precede a aprendizagem é o
lugar onde o professor e o sistema de ensino devem trabalhar.

A Zona de Desenvolvimento Proximal, por outro lado, indica aquele conjunto de habilidades onde
o sujeito pode ter sucesso se assistido por uma adulto ou alguém mais experiente. E nessa
regido que estdo as habilidades ainda em desenvolvimento pelo sujeito. Se pegarmos duas
criancas que apresentem a mesma ZDR ambos poderio ter graus diferentes de sucesso na solugéo
de problemas assistidos. As habilidades nas quais as criancas apresentam sucesso na solucéo de
problemas assistidos serdo aquelas onde o sujeito podera ter sucesso sozinho depois de algum
tempo, se o desenvolvimento seguir o seu curso normal. Deste modo, para Vygotsky, a regiao onde
a escola deve trabalhar é a da ZDP de modo a alavancar o processo de desenvolvimento dessas
funcées.

6 Vemos aqui um prentncio das modernas pesquisas em Concepgbes Espontdneas.
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Figura 5 Esquema das Zonas de Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento Proximal na
teoria de Vygotsky.

Relacionado a isto temos o papel da imitacdo. Para Vygotsky a imitacdo? ndo deve ser vista como
uma simples reproducdo mecéanica pela crianca de atividades dos adultos mas sim como um
momento onde a crianca estd exercitando as habilidades da sua ZDP.

Para Vygotsky:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar uma zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta vdrios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a criang¢a interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢oes do desenvolvimento
independente da crian¢a (FSM 101).

O papel da escola e das disciplinas cientificas

De tudo que foi dito até agora qual seria o papel da escola e das disciplinas cientificas?

Como vimos na se¢do anterior, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal caracteriza esta
regido como um espago onde os conceitos e fungbes psiquicas estdo ainda em fase de
desenvolvimento enquanto que a Zona de Desenvolvimento Real é caracterizada por ser uma
regido onde os conceitos e funcgdes ja se encontram acabados, prontos. Portanto, se a escola
trabalhar dentro desta regido, em nada estara contribuindo para o desenvolvimento da crianca.

O locus onde o professor e a escola devem trabalhar é na Zona de Desenvolvimento Proximal,
representada na Figura 5 pela area em cinza, enquanto a Zona de Desenvolvimento Real é
representada pela drea em branco. Ao trabalhar as fungdes que estdo ainda se desenvolvendo o
professor pode propiciar ao aluno um desenvolvimento mais rapido e completo.

Como também vimos anteriormente a génese dos conceitos cientificos se d4 de forma
completamente diferente dos conceitos espontaneos; os conceitos cientificos nascem ja abstratos
precisando do papel mediador de outros conceitos para a sua formacio. O espaco por exceléncia
para essa acdo pedagdgica é a escola. Além disso, como bem apontado por Vygotsky, o
desenvolvimento das funcoes superiores em uma determinada drea afeta areas correlatas onde
as mesmas habilidades sdo utilizadas.

7 Observe-se que a imitag¢do também tem um papel chave na teoria de Piaget.
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Conclusao

Neste capitulo analisamos a teoria de Vygotsky. Da mesma forma que a teoria de Piaget a teoria
de Vygotsky é possui mais um carater epistemolégico que de aprendizagem propriamente. No
entanto, a exemplo de Ausubel, Vygotsky se preocupa com a sala de aula. O principal componente
inovador da teoria de Vygotsky é a incorporacio de fatores sociais na formacio de conceitos. Em
Vygotsky os conceitos vao sendo formados individualmente por cada sujeito até atingirem o
estagio de pseudoconceitos. Nesta fase é a mediacio da cultura que permite uma convergéncia dos
pseudoconceitos em dire¢do a conceitos compartilhados por um certo agrupamento humano. Sem
este papel mediador os pseudoconceitos evoluiriam em direcées arbitrarias, ndo permitindo a vida
social.

Outro conceito importante da teoria de Vygotsky é o de Zona de Desenvolvimento Proximal. Essa
é definida como uma zona cognitiva onde os estudantes sdo ainda capazes de trabalhar
(solucionar problemas) se assistidos, mas ainda n&do sido capazes de fazé-lo sozinhos. Para
vygotsky o professor deve trabalhar na Zona de Desenvolvimento Proximal, de modo a fazer
avancar a fronteira da Zona de Desenvolvimento Real, definida como aquela zona cognitiva onde
o aluno pode trabalhar s6. Como fazer isto? O professor deve apresentar problemas que
contenham elementos dentro da Zona de Desenvolvimento Real mas que contenham também
elementos da zona cognitiva que se encontra em fase de desenvolvimento, a Zona de
Desenvolvimento Proximal. O trabalho em grupo e cooperativo entre os estudantes mais
avancados (ou o préprio professor) fara com que os alunos avancem, transformando assim a Zona
de Desenvolvimento Proximal em Zona de Desenvolvimento Real.
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